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POR QUE ALUNOS PENSAM EM EVADIR?
UM ESTUDO SOBRE DESAFI0S
DO CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS

Rafael Cardoso Sampaio
Adriano Iwaya Taques
Marcus Paulo de Freitas
Raphaela Blotz Menezes
Valentina Frangoia

INTRODUCAO

Esta pesquisa, desenvolvida pelo PET (Programa de Educacéo Tutorial) Cién-
cias Sociais, pretendia, primordialmente, a analise do fendmeno da evasao no curso
de Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Parand, visto que ela possui um alto
indice durante a graduagao. O interesse surgiu no ano de 2012, em que a taxa de
evasao no ano de 2011 — de acordo com dados oferecidos pelo Nucleo de Concurso
da UFPR - atingiu o indice de 71,50%, tal fator se deu apds um ano de efetivacéo do
novo curriculo’. Nesse periodo, além das mudangas de curriculo, 0s/as estudantes do
curso vivenciaram uma greve de aproximadamente quatro meses?. Para além da alta
porcentagem de evasao no ano de 2012, o PET Ciéncias Sociais se propds a — a partir
de entdo — examinar quais as principais causas na ocorréncia de evasao, visto que,
enquanto estudantes do curso, 0s bolsistas responsaveis pelo andamento da pesquisa
enxergavam no decorrer da graduacéo e das disciplinas uma alta taxa de desisténcia,
que se refletia em turmas cada vez menores e um pequeno nimero de formandos.
Naquela época, a pesquisa compreendia somente a aplicagao de questionarios as tur-
mas que ingressavam no primeiro periodo do curso entre 2013 e 2016, a analise de

1 Basicamente, o curriculo antigo operava sob a logica de unir Bacharelado e Licenciatura em uma
s6 formagao, enquanto o novo (e atual) curriculo divide essas areas em linhas de formagao. Nesse
caso, 0 (a) estudante se forma como Bacharel em Ciéncias Sociais, podendo optar pela énfase nas
areas de Antropologia e Arqueologia, Ciéncia Politica e Sociologia, ou, pela Licenciatura.

2 Agreve nacional iniciou-se, na UFPR, no dia 17 de maio de 2012 e foi finalizada no dia 13 de setem-
bro do mesmo ano. Envolveu cinquenta e sete (57) das cinquenta e nove (59) Universidades Federais
da época.
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informagoes coletadas pelo Nicleo de Concursos da UFPR no momento da inscri¢ao
para o vestibular e 0s dados oferecidos pela coordenagéo do curso.

No ano de 2016, percebeu-se uma caréncia referente a aspectos subjetivos
para compreensao do fendmeno da evasdo no curso. Desse modo, a pesquisa da eva-
sdo, que até o momento tratava apenas de uma metodologia quantitativa, agregou uma
perspectiva qualitativa, a partir da aplicacéo de grupos focais, que buscavam aprofun-
dar as questdes ja denotadas nas pesquisas anteriores e permitir a elucidagdo de outros
pontos menos evidentes nos resultados quantitativos. Em especial, objetiva-se também
que a analise deixasse de ser exclusivamente voltada & evasao em si (jd que seria
realizada com alunos/as ainda presentes na graduagao) e se tornaria mais interessada
em compreender as percepgOes que 0s alunos possuem ao ingressar nas Ciéncias So-
ciais, assim como 0s processos de mudanga que ocorrem em suas expectativas frente
a instituicéo, aos docentes, aos outros estudantes e demais aspectos relacionados
tanto a fatores da formagéao quanto a fatores externos que influenciam na adaptacéo a
universidade.

Portanto, este artigo pretende jogar luz sobre a compreensao das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes para a permanéncia no curso, com foco especial nos
primeiros periodos, quando a evasao tende a ser maior. Como ja dito, foi escolhida a
técnica de pesquisa de grupos focais, que permite identificar percepgoes, sentimen-
tos, atitudes e ideias dos participantes a respeito de um determinado assunto, produto
ou atividade. Assim, foram aplicados quatro grupos focais, sendo dois homogéneos
apenas com estudantes do primeiro periodo, um heterogéneo com estudantes do pri-
meiro e terceiro periodo, e um homogéneo com apenas estudantes do terceiro periodo.
Dentro de nossas expectativas iniciais, os resultados apontam a dificuldade inicial dos
novos alunos em lidarem com questoes académicas, como a adaptagao da logica do
ensino médio para o universitario e uma grande dificuldade para lidar com uma maior
carga de leitura, além da decepgao, devido a visdo de ser um curso que gera poucas
oportunidades no mercado de trabalho. Entretanto, poucos participantes mencionaram
a possibilidade desses problemas serem mitigados com um curso noturno ou com
mudancas estruturais no curriculo. Em especial, o principal resultado nao esperado
esta nas dificuldades de relacionamento com colegas de curso, que parecem Ser ex-
tremadas pelas redes sociais digitais e pelas disputas politicas internas ao curso (e.g.
disputa do centro académico).

REFLEXAO TEORICA

No Brasil, os estudos relacionados a evasao no ensino se referem, principal-
mente, a Educacdo Basica, mas, sobretudo nas dltimas décadas, a producao de artigos
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cientificos relacionados a evasao no Ensino Superior tem demonstrado um crescimento
significativo. A despeito disso, Ribeiro (2005) e Lobo (2011) trabalham com a nogéo de
evasdo desenvolvida pelo Ministério da Educagéo em 1995, que é: a evasao do curso; da
instituicao; e do sistema. O primeiro trabalhou com a evasao no contexto da universidade
particular e concluiu que, prioritariamente, devido causas externas de dificuldade financei-
ra e o grande obstaculo em conciliar os estudos académicos e o trabalho, os estudantes
com maior fragilidade socioeconémica sao 0s que mais evadem no ensino superior priva-
do. Isso esta essencialmente vinculado & nogéo de habifus de Bourdieu (1983)3, na qual
0s estudantes que nao tem acesso ao capital cultural* cientifico, ndo se sentem incluidos
no ambito universitario.

Enquanto Lobo evidencia que as razées para evasdo nas Instituigoes de Ensino
Superior (IES) publicas sdo, na maioria das vezes, problemas internos de gestéo institu-
cional, ao passo que, nas universidades privadas é reiterada a evasao por ordem finan-
ceira. Portanto, no ensino superior pablico, como conclui Lobo (2011), a falta de aporte
da instituicdo com a dificuldade académica dos estudantes ressoa como os principais
argumentos da evasao, vista a: baixa qualidade da educacao brasileira; baixa eficiéncia
do diploma no ensino médio, que reverbera numa baixa adaptagéo ao ensino superior;
poucos auxilios financeiros aos estudantes; imaturidade na escolha do curso; dificuldade
de mobilidade estudantil; burocracias para o reconhecimento do curso; manutengao dos
status docente e, por fim, a desvalorizagéo do ensino em prol da pesquisa académica.

Sobre a definigdo do conceito de evasédo, Gaioso (2005), assim como Baggi e
Lopes (2011), entendem como uma interrupgdo do ciclo de estudos a saida do aluno
da instituicao sem que conclua seu curso, em qualquer nivel de ensino. Polydoro (2000)
apresenta dois conceitos distintos: a evasao do curso — que consiste no abandono do
curso sem a sua conclusao — e a evasdo do sistema — que reflete 0 abandono do aluno
do sistema universitario. Cardoso (2008) chama a atengao para outros conceitos que
delimitam os estudos sobre evasao: a evasao aparente — enquanto a mobilidade do aluno
de um curso para o outro — e a evasdo real — que se refere a desisténcia do aluno em
cursar o ensino superior.

Morosini et al. (2012), a partir da analise dos materiais encontrados que abordam
0 tema da evasao de 2000 a 2011, apresenta as seguintes variantes: evasao como inter-
rupgéo do ciclo de estudos, em qualquer nivel de ensino; evaséo como perda ou fuga dos
alunos na universidade; e evasdo como saida do aluno da instituicdo antes da conclusao

3 Bourdieu aponta que habitus é “[...] um sistema de disposi¢oes durdveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como uma matriz de
percepgoes, de apreciagoes e de agOes — e torna possivel a realizagao de tarefas infinitamente
diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas [...]". Sociologia. Organizado por
Renato Ortiz. Sao Paulo: Atica, 1983.

4 Cf. BOURDIEU, Pierre. Sociologie de 1 Algérie. Paris: PUF, 1958. . Travail e travailleurs en
Algérie. Paris, La Haye: Mouton, 1963.



20| RAFAEL CARDOSO SAMPAIO | ADRIANO IWAYA TAQUES | MARCUS PAULO DE FREITAS | RAPHAELA BLOTZ MENEZES | VALENTINA FRANCOIA

do curso. Os autores observaram que quanto maior a concorréncia no vestibular para a
entrada em uma graduagao, menores 0s indices de evasao encontrados; que os alunos
que ingressaram por cotas evadem em propor¢&o menor que 0S ndo-cotistas; e aqueles
que trabalham durante a formagéo evadem mais do que 0s que nao trabalham.

A exemplo disso, a pesquisa de Cunha, Tunes e Silva (2001) busca compreender
as razdes que levaram alunos de quimica da Universidade Federal de Brasilia a entrarem
e evadirem do curso. Realizada entre 1990 e 1995, a pesquisa identificou que a evasao
estava muito relacionada a aspectos da vida pregressa do estudante, como as expecta-
tivas frente a universidade. Desse modo, 0s autores apontam que as expectativas nao
contempladas séo um forte incremento para a evasao. Além disso, verificou-se que 0s
alunos evadidos tinham altos indices de reprovagdo em algumas matérias, séo 0s que
encontram dificuldades na realizagdo do curso, contudo, atribuem sua saida a uma falha
no sistema universitario e ndo a um fracasso pessoal.

No que se refere as mudangas curriculares enquanto fator que ocasiona altas
taxas de evasao, Villas Boas (2003) analisou o fenémeno da evasao no curso de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Rio de Janeiro, entre 1939 e 1988, frente as refor-
mas curriculares. Segundo o autor, 0 indice médio de evasao é de 50%, sendo que as
reformas curriculares nao influenciam na taxa de evasao dos estudantes. Villas Boas tam-
beém observa a substancial retencdo de alunos proporcionada pela implantacéo de bolsas
de iniciagdo cientifica, o que permitiu ndo so a realizagéo e conclusao do curso, como
também a ampliagdo de perspectivas profissionais para os estudantes. Sua perspectiva,
embora remeta a outra época, nos serviu como base para analisar diversas categorias
que se manifestaram na analise das transcriges dos grupos focais realizados, como por
exemplo, a reforma curricular.

A pesquisa de Morosini et al. (2012) também avanca em fazer um condensado
das principais razoes apontadas pela literatura que tem efeito na evaséo dos cursos, no-
meadamente séo: a) aspectos financeiros; b) aspectos relacionados a escolha do curso,
expectativas pregressas ao ingresso, nivel de satisfagdo com o curso e com a universida-
de; c) aspectos interpessoais — dificuldades de relacionamento com colegas e docentes;
d) aspectos relacionados com o desempenho nas disciplinas e tarefas académicas — in-
dices de aprovagdo, reprovacéo e repeténcia; d) aspectos sociais, como 0 baixo prestigio
social do curso, da profissdo e da universidade elegida; e) incompatibilidade entre os
horarios de estudos com o trabalho; f) aspectos familiares; g) baixo nivel de motivagao e
compromisso com o curso (MOROSINI et al., 2012, p. 8).

No caso especifico dos estudantes de Ciéncias Sociais da Universidade Federal
do Parang, e também com uma preocupagao para além da evasao em si, Meucci et al.
(2016) realizaram grupos focais para compreender as diversas percepgoes acerca das
experiéncias dos estudantes do curso. Na analise das entrevistas, evidencia-se que a falta
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de prestigio dada a carreira de cientista social é determinante para que os estudantes se
sintam marginalizados no “mundo de fora”, assim como o enfrentamento com a familia
devido a escolha. Além disso, 0s que optam pela licenciatura se sentem marginalizados
pela falta de estima que essa carreira tem em comparagao com o bacharelado. A falta
de empregabilidade é comumente trazida como elemento de queixa na observagao das
entrevistas, tal como a questéo do privilégio como um embarago entre o alunato, visto
que no ambiente do curso a desigualdade de oportunidades é problematizada, portanto, é
frequente que os estudantes se coloquem em posigdo de desprestigio para se enquadrar
e se adaptar ao que é estabelecido.

RELATO DE EXPERIENCIA

0 curso de Ciéncias Sociais na UFPR foi inaugurado em fevereiro de 1938 e
possui entrada através do vestibular tradicional da propria universidade. Desde 2012,
também conta com entrada através do Sistema de Selecdo Unificada (SISU) — ofertando
oitenta (80) vagas ao todo — sendo dezesseis (16) vagas por esse sistemas. As discipli-
nas obrigatorias sao ofertadas semestralmente no hordrio matutino, sendo o curriculo do
curso — desde o ano de 2011 — dividido entre Nacleo Comum e Linhas de Formagao. O
Nicleo Comum corresponde aos trés primeiros semestres, em que o0s estudantes cursam
matérias das trés linhas de formagao do bacharelado (Antropologia e Arqueologia, Giéncia
Politica e Sociologia) além de disciplinas da Historia, Estatistica ¢ Economia. As Linhas
de Formacao s&o optadas apos o terceiro periodo, no qual o estudante escolhe qual
énfase de formacéo seguird, sendo quatro opgGes: as trés ofertadas pelo Bacharelado e
a Licenciatura.

Inicialmente voltada a identificar as principais causas da evasao nos trés pri-
meiros semestres da graduagdo no curso de Ciéncias Sociais na Universidade Federal
do Parand, a pesquisa do PET compreendia, primordialmente, a analise de informagoes
coletadas pelo Ndcleo de Concursos da UFPR, no momento da inscri¢ao do vestibular,
e de dados fornecidos pela coordenacéo, além da aplicagéo de questionarios as turmas
que ingressam no primeiro periodo do curso. Tais préaticas, durante o periodo em que
foram aplicadas, forneceram diversas percepg0es que 0s alunos possuem no momento
em que ingressam no curso, porém, sendo elas todas relacionadas a uma perspectiva
quantitativa, percebeu-se uma caréncia em relagdo a uma abordagem que alcangasse
mais respostas para questoes particulares referentes a formagéo do alunato. Para suprir
tal aspecto, optou-se pela realizacéo de grupos focais, tendo em vista que, segundo Mor-
gan (1997), tal técnica ocupa uma posigéo intermediaria entre a pratica de observagao

5  Conferir: UFPR. Resultado SISU 2017. Disponivel em: <http://www.nc.ufpr.br/concursos_institu-
cionais/ufpr/ps2017/sisu/center_sisu.htm>. Acesso em: 20 ago. 2017.
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participante e entrevista aberta, 0 que propicia uma oportunidade maior de observar a
interagdo entre o0s participantes a respeito de um topico especifico.

A selegao dos participantes para os grupos focais ocorreu segundo critérios pro-
postos pelo problema da pesquisa, neste caso, apesar de inicialmente o problema ser o
alto indice de evasao do curso de Ciéncias Sociais, optou-se por formar quatro grupos
focais com estudantes que ainda cursam a graduacéo, sendo desses dois homogéneos
apenas com estudantes do primeiro periodo, um heterogéneo com estudantes do primeiro
e terceiro periodo, e um homogéneo com apenas estudantes do terceiro periodo. A justi-
ficativa para tal arranjo se deu, principalmente, devido a dificuldade de reunir estudantes
ja evadidos e a possibilidade de, a partir das perspectivas dos estudantes nao evadidos,
tragar as percepgdes que 0s alunos possuem ao ingressar no curso, assim como 0S
processos de mudanga que ocorrem em suas expectativas diante da instituicdo, dos
professores, dos outros estudantes e demais aspectos relacionados, tanto a fatores do
curso, quanto a fatores externos que influenciam na adaptagéo a universidade e podem
estar relacionados ao indice de evasao.

A sala do PET Ciéncias Sociais foi utilizada como local para a realizagao de todos
0s grupos focais, sendo da responsabilidade dos proprios bolsistas a mediagao desses;
0 que, apos treinamento e aplicagdo do método, resultou na capacitagao dos bolsistas en-
quanto estudantes e futuros profissionais com experiéncia no uso dessa técnica de pes-
quisa. Todos os grupos focais tiveram seus audios gravados e posteriormente transcritos.

Quanto ao processo de andlise das transcrigoes, vale ressaltar que, inicialmente,
foram desenvolvidas vinte e seis minicategorias que abrangessem as percepgoes dos
estudantes que a pesquisa pretendia investigar. Apds aplicadas nas transcrigdes — com
0 auxilio do programa Nvivo® — as vinte e seis categorias foram divididas e agrupadas
em oito categorias-chave, a fim de auxiliar na analise qualitativa dos dados e as pos-
siveis conclusdes acerca de cada grupo e como estes se relacionam entre si. As oito
categorias utilizadas foram: (1) dados financeiros relacionados a vida pessoal ou familiar
do estudante; (2) pontos interpessoais — dificuldades de relacionamento com colegas
e docentes; (3) aspectos relacionados com o desempenho nas disciplinas, excesso de
leituras e tarefas académicas — indices de aprovagao, reprovagao e repeténcia; (4) baixo
nivel de conhecimento acerca do curso e profisséo; (5) aspectos sociais, como baixo
prestigio social do curso, da profissao e da universidade elegida; (6) problemas relaciona-
dos a dificuldade de conciliar hordrio de estudo com o cotidiano e demais atividades; (7)
questoes relacionados a escolha do curso, expectativas pregressas ao ingresso, nivel de
satisfagdo com o curso e com a universidade; (8) aspectos familiares como, por exem-
plo, responsabilidade com os filhos e dependentes, apoio familiar quanto aos estudos etc.
As informagoes apresentadas pela aplicagdo das categorias-chave serdo tratadas mais a

6  Programa utilizado para andlises de dados qualitativos.
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frente, na secédo destinada aos resultados da pesquisa. Os seguintes apontamentos sao
feitos com base na analise das transcri¢oes de cada grupo focal.

0 primeiro grupo focal, realizado na tarde do dia 09 de maio de 2016, contou com
a presenca de sete estudantes que, naquele periodo, cursavam o primeiro periodo do cur-
s0. A analise dos relatérios, produzida pela mediadora, destacou o fato de, antes mesmo
do gravador ser ligado, os participantes ja estarem descontraidos e conversando entre i,
0 que, no momento em que 0 grupo iniciou, facilitou a discussao. Foi explicitado o objeti-
Vo da pesquisa e também evidenciado sua intengdo de néo se caracterizar enquanto uma
entrevista em grupo — como a disposicao de alunos, petianos e gravador talvez pudesse
sugerir —, mas 0 objetivo era produzir uma conversa acerca do tema proposto. A critério
do roteiro preestabelecido, todos os itens foram contemplados sem que necessariamente
a mediadora precisasse introduzir o tépico na conversa. Nao ocorrendo nenhum partici-
pante que se sobressaiu ao falar mais do que outros. Em geral, as opinides dos sete par-
ticipantes acerca das percepgdes do ambiente académico e de questoes relacionadas ao
indice de evasao convergiram nos assuntos associados ao excesso de leituras e tarefas
académicas, o baixo nivel de conhecimento acerca do curso e profissdo, as expectativas
anteriores ao ingresso e em aspectos sociais (como baixo prestigio social do curso, da
profissao e da universidade). De divergente, em relagdo aos problemas financeiros, uma
parte do grupo conciliava trabalho com aulas e demandas da vida académica, apontando
para um perfil econémico diferente dos demais participantes do grupo.

0 segundo grupo focal ocorreu no dia seguinte, na tarde do dia 10 de maio de
2016, e contou com a presenca de seis estudantes que, na época da realizagdo do grupo
focal, cursavam o primeiro periodo. Esse grupo, diferente do anterior, apresentou a pe-
culiaridade de, acidentalmente, ser composto homogeneamente por estudantes do sexo
masculino. O que remete a0 modo como 0s integrantes dos grupos focais foram sele-
cionados: foi feito um convite aberto a todo alunato que cursava o primeiro periodo, € na
ocasido desse grupo focal, apenas estudantes do sexo masculino compareceram.

Apesar de — devido a aparente proximidade entre os participantes — o ambien-
te parecer inicialmente agradavel, esse grupo focal foi marcado por dialogos timidos e
curtos entre os integrantes. O que pode ser compreendido devido a agdo moderadora do
mesmo. Uma vez que, para provocar assuntos que desenvolvessem um debate, acabou
sendo muito direta e sugestiva, 0 que, em determinados momentos, conferiu certo ca-
rater de entrevista ao que deveria ser um grupo focal. Além disso, é possivel notar que
a recomendagcao inicial de que os participantes ndo interrompessem uns aos outros (ou
falassem ao mesmo tempo) acabou por inibi-los, comprometendo o proprio andamento
do grupo focal. Em suma, o grupo discordou pouco entre si € demonstrou muita coesao,
0 que precarizou uma possivel analise das divergéncias que poderiam surgir quanto a
assuntos imprecisos, como dificuldades para permanecer no curso, por exemplo.



24| RAFAEL CARDOSO SAMPAIO | ADRIAN IWAYA TAQUES | MARCUS PAULD DE FREITAS | RAPHAELA BLOTZ MENEZES | VALENTINA FRANGOIA

0 terceiro grupo focal, realizado na tarde do dia 24 de maio de 2016, teve cons-
tituicdo heterogénea, reunindo estudantes do primeiro e do terceiro periodo da gradua-
¢do, com o proposito de fomentar um embate entre as perspectivas de estudantes que
acabaram de ingressar no curso e estudantes que ja o cursavam por cerca de um ano
no periodo em que foram realizados os grupos focais. E necessério apontar que, ap6s
a realizacéo do segundo grupo focal e suas visiveis dificuldades, os estudantes do PET
envolvidos na aplicagdo dos grupos focais aproveitaram o intervalo até o terceiro grupo
para repensar como se daria @ moderagao, a fim de ndo comprometer o andamento da
pesquisa. A realizagéo desse terceiro grupo focal ocorreu de forma muito mais eficaz tan-
to no que diz respeito a interagdo entre os participantes do grupo quanto aos resultados
provindos do debate.

0 quarto grupo focal foi realizado na tarde do dia seguinte 25 de maio de 2016.
Esse grupo possuiu um diferencial em relagdo aos trés que o antecederam, devido a
amostra de estudantes que participaram. Embora pensado em uma formagao heterogé-
nea (semelhante a do terceiro grupo focal), no dia e hordrio propostos compareceram so-
mente estudantes do terceiro periodo, constituindo, dessa forma, um grupo homogéneo
com um recorte de estudantes que estao ha mais tempo no curso, ja optaram pela linha
de formagao e provaram algumas das perspectivas que possuiam ao ingressar nas Cién-
cias Sociais. De modo geral, 0 grupo evidenciou uma discussao semelhante a dos outros
grupos focais no que se refere as dificuldades em conciliar os estudos com outras ativi-
dades (principalmente em virtude de o turno do curso ser matutino), a falta de didatica de
alguns professores e a quantidade excessiva de leitura. Devido a uma maior experiéncia,
0 grupo ressaltou problemas na grade curricular como, por exemplo, a falta de um aparato
tedrico que sirva de base ao estudante no momento em que ele ingressa no curso. Além
desses, foi destacado por um participante a dificuldade em ser negro na universidade, o
qual afirmou que se envolver em coletivos e grupos de pesquisas foi essencial para a sua
permanéncia nas Ciéncias Sociais.

RESULTADOS

Os grupos focais executados tiveram resultados contrastantes entre si, tal fato se
deu, em suma, por questoes relativas a0 modo como cada um foi realizado e em relagao
aos participantes de cada um deles. Nesse sentido, avaliaremos especificamente as pos-
siveis consideracOes a serem obtidas apos a realizacéo dos grupos, focando cada grupo
em particular. As analises serao, nesse caso, apresentadas por blocos, nas quais, primei-
ramente, trataremos das questoes relativas aos pontos que possam ser caracterizados
como erros ou acertos na condugao dos grupos focais. Em seguida, serao apresentados
0s resultados gerais que os participantes levantaram durante estes encontros, gerando
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assim um banco de informagoes a respeito do perfil dos estudantes de Ciéncias Sociais
da UFPR.

REALIZACAD DOS GRUPOS FOCAIS

Partindo da concepgdo de que um grupo focal permite consenso e 0 dissenso
a fim de produzir percepgdes sobre algo tanto naquilo que cada participante traz e ex-
pressa individualmente quanto naquilo que se constitui dentro do proprio grupo, a partir
dos didlogos que se armam naquela circunstancia, seguem 0s apontamentos acerca da
realizagdo e experiéncias partilhadas em cada grupo.

Em relagdo ao primeiro grupo focal, 0 modo de condugao por parte da modera-
dora e a participagdo dos convidados foi considerado satisfatorio em &mbito geral. Isso
se deve, em grande parte, pelo fato da introducéo, conforme recomenda Gondim (2003),
apresentar topicos especificos que se desenvolvam durante a conversa, 0 que, neste gru-
po focal, promoveu uma indugdo progressiva de tematicas de relevancia para a condugao
da atividade. Ao se compor homogeneamente, este grupo focal acabou por ter facilitado a
tomada de posigoes mais flexiveis, e com opiniées mais compartilhadas proporcionando
uma satisfatoria continuidade na troca de informagdes (cf. GONDIM, 2003). Um tema que
acabou por aglutinar as experiéncias trazidas pelos participantes foi a similaridade relativa
ao perfil socioecondmico destes. Nesse caso, apenas uma das convidadas trabalhava.
Ela expOs seu cansago frente a conciliar estudos e trabalho: “eu fico muito cansada...
Eu chego muito cansada... Eu saio da faculdade e vou pro trabalho... Eu chego em casa
quase sete horas... Chego muito cansada. Nao da tempo de pegar um texto pra ler nem
entender”. Tal fala corresponde aos aspectos das categorias (1) e (6), em que a dificul-
dade financeira e a impossibilidade de conciliar os estudos com outras atividades, nesse
caso o trabalho, acabam por dificultar seu desempenho no curso.

No segundo grupo focal, uma das circunstancias que mais ocasionou problemas
foi a condugéo dos dialogos, pelo fato dos convidados se comportarem de forma retrai-
da, com sinais de timidez na formagao de suas falas. E importante frisar que, sendo 0s
moderadores dos grupos focais bolsistas do PET Ciéncias Sociais e ainda graduandos do
curso, havia previamente o risco quanto a impasses causados devido a proximidade entre
participantes e moderador(a). O que de fato ocorreu no grupo especifico. Considerando
que: “[...] sendo preciso avaliar se o participante tem algo a dizer e se sente confortavel
para fazé-lo no grupo” (GONDIM, 2003, p. 154). Nesse caso, pode a proximidade referida
ter abalado a naturalidade com que os convidados se comportaram na atividade.

No terceiro grupo focal, destaca-se a composicao de sua heterogeneidade — tanto
no que se refere ao sexo dos participantes quanto a periodizagdo dos mesmos —, uma
vez que esta pode ser considerada prejudicada pelo fato da tnica participante do sexo fe-
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minino também ser a unica discente do terceiro periodo presente no grupo. Houve nesse
caso, uma constante necessidade de estimulos tematicos por parte da mediadora, que
colocou em discussao uma série de temas respectivos aos diversos ambitos do curso
de Ciéncias Sociais na UFPR. Tal éxito pdde ser obtido devido ao perfil homogéneo dos
participantes, sendo a maior parte deles, além de semelhantes em relagéo a periodizagao,
alinhados em relagdo as suas opinioes no que se refere as tematicas relativas ao curso.
Além disso, observando o viés socioeconémico dos alunos, pode ser trazida a tona mais
uma semelhanca entre eles, pelo fato de todos ndo conciliarem trabalho e estudo na
época da execugéo do grupo.

No quarto grupo focal, cabe ressaltar a particularidade de sua formagéo ter ocor-
rido ao acaso, visto que, originalmente, era previsto que ela fosse heterogénea e reunisse
estudantes do primeiro e do terceiro periodo, contudo apenas estudantes do terceiro periodo
compareceram; 0 que a principio pareceu um problema, mas, logo em seguida, foi visto
como uma oportunidade para explorar também as perspectivas dos estudantes que cursam
a graduacéo ha mais tempo, o que inclui também tracar os motivos pelos quais estes nao
gvadiram nos primeiros periodos. Dito isso, a condugéo do grupo ocorreu de modo diferen-
te aos trés grupos focais anteriores, ja que os participantes possuiam mais conhecimen-
to acerca do funcionamento do curso e do ambiente académico, foi apresentado topicos
especificos que 0os motivaram a conversar espontaneamente entre si acerca do que 0S
estimulavam a permanecer no curso e o que apontavam como obstaculos para a conclusao
da graduacéo. O grupo ainda ressaltou a falta de didatica dos professores, ambiente aca-
démico hostil devido ao conflito entre estudantes, quantidade excessiva de leitura que nao
leva em conta o despreparo de boa parte dos estudantes que néo cursaram (ou cursaram
de forma insuficiente) a disciplina de Sociologia no Ensino Médio, além da dificuldade de
conciliar estudos com demais atividades. Tais apontamentos abarcam as categorias (2),
(3), (6), (7), o que aponta para um carater de diversas percepgdes acerca das dificuldades
em permanecer no curso, nao exclusivamente a um fator, mas a uma pluralidade.

DADOS 0BTIDOS

0 intuito de um grupo focal deve ser, segundo Gaskell (2009, p. 780), propiciar
“um debate aberto e acessivel em torno de um tema de interesse comum aos partici-
pantes. Um debate que se fundamenta numa discussao racional na qual as diferengas
de status entre os participantes ndo séo levadas em consideragao”. Considerando essa
premissa, temos, no caso dos grupos analisados, como tema central, além de compreen-
der o fendbmeno da evasao no curso de Ciéncias Sociais da UFPR e os fatores que 0s
alunos consideram como promotores dessa evasao, apontar percepcoes que 0s alunos
possuem ao ingressar no curso e 0s processos de mudanga que ocorrem em suas ex-
pectativas frente a instituicéo, os professores, 0s outros estudantes, e demais aspectos
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relacionados tanto a fatores do curso quanto a fatores externos que influenciam na adap-
tacao a universidade. Nos paragrafos seguintes observaremos 0s pontos de convergéncia
e divergéncia dos grupos realizados.

Inicialmente, desponta a questdo da falta de prestigio social do curso de Ciéncias
Sociais e da profisséo, embarcados pela categoria (5), como aponta uma fala do Grupo
Focal 4: “ciéncias sociais vocé vai sofrer por uma coisa que vocé nao tem prestigio... vocé
nao tem conhecimento... todo mundo falando [...] até os pais n&o aceitam teu curso... cé
pensa ‘pb nao tem porque eu ficar aqui...””. Segundo um estudante “é uma carreira que
néo é valorizada...”, 0 que recai na motivagdo do alunato frente & permanéncia no curso.

Outro fator evidenciado durante a aplicagdo dos grupos focais foi 0 excesso na
carga de leitura no decorrer do curso, analisado a partir da categoria (3), a qual os alunos,
em todos os grupos focais realizados, relataram que ndo estavam habituados antes de
ingressar no ensino superior. Destaca-se que, em mais de um grupo, 0s alunos apre-
sentaram soluges para esse problema, na qual o alunato ao estabelecer prioridades de
leitura conseguia dar boa continuidade as disciplinas no curso, mesmo em casos de uma
quantidade excessiva.

Além desse, foi destacada a falta de didatica dos professores do curso de Cién-
cias Sociais, tema veementemente elencado em todos 0s grupos focais. E possivel
perceber que, ao chegarem no ensino superior, vindos do ensino médio, os alunos se
consideram totalmente ndo familiarizados com o modo que muitos professores minis-
tram suas aulas e com uma densa dindmica de estudos, sendo tais fatores cruciais
dentre as dificuldades mais recorrentes entre 0s alunos, como apontado por um estu-
dante no Grupo 4: “acho que grande parte da nossa dificuldade vem de nao ter nenhum
aparato tedrico na hora de chegar aqui... o professor quer que vocé faga um artigo e
vocé ndo sabe o que é um artigo... 0 que sdo normas ABNT... 0 que é escrever um
texto”, uma estudante do Grupo 1 também mostrou descontentamento com questao
da mesma ordem: “ele [professor] ... ndo deixa claro os textos que é pra gente ler tipo
a gente ndo entendeu até o ultimo dia de aula antes da prova se era pra ler a ideologia
Alemad ou ndo... ele ndo deixa claro”.

Foi apontado pelos Grupos 1 e 4 a necessidade de um capital cultural no mo-
mento do ingresso dos alunos no curso, que os auxilie nas questoes que envolvem as
metodologias usuais no decorrer da graduagdo. Como solugéo para essa problematica,
é mencionada a possibilidade de antecipacéo da disciplina “Laboratorio de Ensino e Pes-
quisa em Giéncias Sociais”, que, segundo sua ementa, visa “compreender e exercitar as
principais atividades académicas: leitura, escrita, elaboragéo de problemas de pesquisa
e identificagdo dos métodos de andlise e modos de argumentagao”, atualmente, ela é
oferecida aos discentes do terceiro periodo, ainda na base de nicleo comum. Tal neces-
sidade é evidenciada a partir de duas falas retiradas do Grupo Focal 1: “[a] expectativa
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talvez por estar no primeiro semestre [de] as matérias serem bem introdutorias, mas ter
mais pratica”; “talvez seria uma falta de ter os métodos assim... as ferramentas... eu senti
iss0... em antropologia... em sociologia...”. Esses apontamentos estariam ligados tanto
a um desconhecimento acerca do curso — abarcado pela categoria (4) — quanto a uma

insatisfacdo com o modo em que a grade de disciplinas € dividida (7).

Um aspecto referente as relagoes interpessoais no ambiente académico, apon-
tado nos Grupos 3 e 4, diz respeito ao convivio com 0s alunos veteranos do curso,
analisado pela categoria (2), nesse caso houve divergéncia entre oS grupos, sendo que
no Grupo 3, a percepgdo era de que os alunos ingressantes eram bem recebidos e tinham
um bom convivio como os discentes ha mais tempo no curso, ja no Grupo 1 a relagao foi
considerada ruim, um participante destacou: “é uma parada que vocé fica assustada né?
[sic] quando a gente foi colocado naquele grupo la do face [Facebook], tipo na primeira
semana’, e vocé ja vé tipo umas cinco discussoes assim...”.

Outro fato tratado no Grupo 4 se refere aos problemas percebidos na grade curri-
cular (3), principalmente na habilitagao de Licenciatura, que apresenta varias questoes na
composigao da grade, fato refletido na percepgao dos alunos do curso, como no Grupo
Focal 1, em que a participante, apesar de ver a possibilidade de ingressar no mercado de
trabalho através da Licenciatura, pondera essa questao pelo formato do curriculo atual:
“E tem um neg6cio também que tipo eu gostaria de trabalhar na licenciatura... Mas o
curriculo é tipo... meu, da muito medo de fazer [...]".

Questdes que envolvem a dificuldade de conciliar atividades do curso com si-
tuagOes externas também foram mencionadas, bem como obstaculos financeiros que
complicam a manutengao dos estudantes no curso (1). A relagao familiar, analisada pela
categoria (8), também se mostrou relevante quanto a experiéncia do aluno no curso, sen-
do esta desmotivadora ao estudante quanto a permanéncia, como aponta a fala retirada
do Grupo Focal 1: “quando eu falei pro meu tio que queria fazer algo mais intelectual... ele
riu de mim assim... ele falou que isso era coisa de gente rica e pedante... e que eu pensar
assim tipo... eu me senti ofendida mesmo”.

Especificamente, no caso do curso de Ciéncias Sociais, as bolsas estudantis sao
uma das poucas opgoes de obtencao de renda relacionadas diretamente com o proprio

7  Desde 2013, os alunos de ciéncias sociais tém buscado criar grupos fechados no Facebook des-
tinados aos calouros. O objetivo era facilitar a ambientagdo dos novos alunos, permitindo que as
davidas fossem dirimidas e que novas amizades fossem fomentadas no espago digital. Entretanto,
segundo 0s proprios participantes, esses grupos on-line acabam apresentando fortes discussoes
politicas que, frequentemente, partem para ataques pessoais entre as partes. Geralmente, tratam-se
de problemas e disputas que envolvem o0s alunos mais ativos politicamente, especialmente quando
ha disputa por cargos na universidade, como o centro académico (CA) do curso e o diretério central
de estudantes (DCE) da UFPR. Logo, os calouros acabam sendo rapidamente expostos a disputas
politicas do curso.
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curso, sendo os estagios na area oferecidos em raras oportunidades. Nesse sentido, a
escassez das proprias bolsas também pode ser considerada como uma adversidade para
os alunos, como na fala retirada do Grupo Focal 1: “A gente precisa dessas bolsas porque
estagio fora da universidade normalmente seis horas e nao da pra gente... E é praticamen-
te impossivel de manter”. Por essa linha, a falta de chance de poder exercer atividades
tais como 0s estagios também foram salientadas, trazendo a tona a face pouco prética do
curso, como dito no Grupo Focal 1:

Sabe eu vejo mais como extensao... Mas pelo menos de inicio... Tipo Direito que
eles vao fazer assisténcia juridica pro pessoal nas comunidades que precisam...
Eu ainda ndo tenho conhecimento suficiente pra saber o que que o socitlogo
poderia fazer, mas, pelo amor de Deus, né gente? [Sic] Deve ter alguma coisa que
a gente pode fazer.

A permanéncia no curso perpassa também por ambitos que envolvem questoes
raciais, na qual estudantes negros enfrentam uma série de desafios na Universidade,
denotando aspectos racistas da instituicado, bem como foi relatado no Grupo Focal 4, a
questao racial deve ser considerada ao analisar a permanéncia de um estudante negro na
universidade. Os depoimentos abaixo apontam que:

é algo surreal vocé nao consegue sentir que esse [a Universidade] é o seu lugar...
vOocé nao consegue se sentir pertencente... Vocé quer fugir dali... Todo dia vocé
dorme pensando em ndo acordar no outro dia, porque vocé nao quer ir pra aquele
lugar onde vocé nao se sente pertencente... Vocé olha pros outros e nao vé nin-
guém... Vocé olha pro professor e ndo se sente representado. ..

0 participante em questdo destacou a atuagao em coletivos e grupos de pesquisa
como fundamental para sua permanéncia no curso, segundo ele:

é a luta didria pra vocé... E a luta pra vocé permanecer vivo no bairro onde vocé
mora... E uma luta pra vocé vir até aqui e € uma luta pra vocé permanecer aqui...
E algo completamente surreal [...] que se vocé tiver sozinho... Se vocé nao tiver
nenhum aparato, tipo o coletivo... que é a Unica coisa que me mantém aqui é o
coletivo... Sem isso eu ndo [...] eu ja teria ficado em casa.

Em suma, os quatro Grupos Focais tiveram dindmicas distintas e forneceram
material empirico para analisar as experiéncias e expectativas dos estudantes de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Parand. Vale ressaltar que, embora tenha sido a pri-
meira experiéncia dos bolsistas enquanto organizadores, moderadores e observadores da
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técnica de grupo focal, a pesquisa proporcionou aprendizado e aplicagao de um método
qualitativo de obtencéo de dados, além de mapear percepgoes que anteriormente nao
eram apreendidas através das pesquisas exclusivamente quantitativas.

ANALISE

Nesse sentido, nossos resultados reforgam trés problemas principais para a perma-
néncia dos discentes no curso: académicos, societais e de relacionamento durante a forma-
¢éao. Vamos a cada um deles. Os problemas académicos eram aqueles mais antecipados no
inicio da pesquisa. Os participantes reforgaram a excessiva carga de leitura nos primeiros
semestres, problema s6 agravado com a apontada falta de didatica dos professores do
curso. Como dito pelos participantes do grupo 1 e 4, possivelmente o maior problema se
encontra na falta de capital cultural dos alunos ao adentrarem nas Ciéncias Sociais. Mesmo
ja tendo frequentado aulas de Sociologia no ensino médio, 0s novos alunos, claramente,
tém uma dificuldade da passagem do estilo didatico de seus professores da escola para 0s
docentes universitarios e, evidentemente, do aumento da leitura e da exigéncia de reflexao
sobre ela. Como esperado, 0s alunos sofrem um choque com a mudanca e se sentem im-
pelidos a deixar o curso. Esse resultado por si denota a necessidade de um maior cuidado
com 0s alunos novatos. Aqui, referimo-nos nao apenas a uma atengao com a carga de
leitura em si, mas também & necessidade de uma sensibilidade maior dos docentes com 0s
alunos dos primeiros periodos. Essa atengao nao significa diminuir o nivel de exigéncia, de
reflexdo académicas, mas sim uma compreensao que, naturalmente, os alunos tenderao,
invariavelmente, a sofrer esse chogue e talvez precisem de algum tempo de adaptacéo. Uma
menor carga de leitura parece-nos algo natural.

0 problema aqui reside no fato de, geralmente, os docentes prepararem suas
disciplinas isoladamente, ou seja, sem dialogo entre si. Isso significa que o professor
“A’ faz suas exigéncias de leitura e trabalhos sem se importar com o que os professores
“B” ou “C” estdo demandando. Enquanto parece uma constatacéo Obvia, trata-se de
trabalho herculeo resolver a questao. Em termos didaticos, o curriculo das Ciéncias So-
ciais da UFPR foi pensado para apresentar as grandes questoes intelectuais basicas da
area, divididas de forma equanime entre Antropologia e Arqueologia, Ciéncia Politica e
Sociologia. Portanto, em termos de ementa, o curriculo tende a ser pensado e equilibra-
do. Agora, como bem sabemos, cada docente tem autonomia para pensar o programa
de sua disciplina de maneira individual. Como o planejamento, na pratica, deixa de ser
coletivo, a tendéncia natural é cada um tentar tratar do maximo de pontos intelectuais
possiveis em sua disciplina, o que no agregado, leva a situacao da excessiva carga de
leitura apontada.
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A resolugdo do problema, como dito, € mais complexa que parece a primeira
vista. Inicialmente, porque 0s proprios docentes nao tendem a enxerga-la como um pro-
blema em si. Qualquer discussado sobre o assunto tende a, na visao do tutor, descambar
rapidamente por uma defesa da autonomia do professorado e pela nao aceitagéo de uma
visdo “paternalista” que desejaria proteger os discentes, que seriam, nessa linha, apenas
“pouco esforgados” (vulgo, “preguicosos”). Assim, em vez de acharmos que os profes-
sores precisariam estar constantemente debatendo entre si se podem ou nao dar um tra-
balho, aplicar uma prova ou aumentar a carga de leitura, a solugao parece seguir por uma
discussao séria ampliada dos resultados aqui apresentados. E preciso permitir que os
docentes ministrantes, nos primeiros periodos, sejam cientificados dessas dificuldades
do alunato e que se possa criar algum tipo de planejamento ou mesmo compromisso para
que as disciplinas ndo sejam vistas como tdo assoladoras (e que nao sejam de fato!).
Em suma, a questao é, evidentemente, didatica, mas possivelmente s6 pode ser resolvida
com uma discussao entre os diferentes docentes envolvidos. Como ja apontado por Villas
Boas (2003), curriculos sao reformados de tempos em tempos e ha poucos indicativos
que a mudanca tende a ter efeitos positivos para mitigar a evasao.

Ainda em termos académicos, os discentes demonstram uma grande decepgéo
com a falta de oportunidades abertas pela graduagdo em Ciéncias Sociais. Essa visdo é
reforgada pelo baixo nimero de estagios disponiveis para os alunos, especialmente se
comparados a outros cursos como Historia, Letras e, especialmente, Direito. No ciclo
basico da UFPR, os alunos parecem sentir falta, notadamente, de questoes e aplicagoes
mais basicas dos conceitos com 0s quais estéo lidando. A falta de estagios acaba sendo
outro fator para ressaltar a ideia de um curso mais “intelectual”, como reforgado pela
participante do grupo 1. No geral, é fato que ha poucas vagas disponiveis para estudantes
de Ciéncias Sociais. A maior parte dos alunos acaba fazendo estagio no Museu de Ar-
queologia e Etnografia (MAE) e na Biblioteca Pablica e Biblioteca da Universidade Federal
do Parana. Em ambos 0s casos, a maior parte das tarefas estara mais relacionada a pes-
quisa e ao conhecimento em Antropologia. Entéo, parte do desafio dos departamentos e
das coordenacgGes dos cursos esta em, justamente, fazer parcerias com governos, com
0 terceiro setor e mesmo 0 setor privado (e.g. empresas de pesquisa de opinido publica)
para uma maior e melhor absorgédo dos estudantes de sociais, especialmente, durante a
realizagdo do curso.

A profissdo de cientista social ndo é devidamente regulada, e tende a ser pouco
reconhecida no &mbito do trabalho, estando, assim, raramente presente nas opgoes de
estagio ou de concursos publicos ou processos seletivos privados. Aqui, ndo ha saida
facil ou rapida. Docentes, discentes e nossas associages precisam estar atentas a essas
dificuldades e perseguir continuamente a importancia das Ciéncias Sociais em nossa
sociedade. De maneira mais local, além das supracitadas parcerias, os docentes podem
tentar, especialmente nos primeiros periodos, incluir leituras e atividades mais proximas
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ao cotidiano, ou, simplesmente, mais “praticas”. Por exemplo, em vez de a disciplina
introdutéria de Ciéncia Politica fazer um tratado de Maquiavel a Dahl, poderia ser, acredita-
se, mais “pratico” introduzir a disciplina com questées sobre “presidencialismo de coali-
zagao” ou sistema partidario. Como, em outro exemplo, um deputado é eleito pelos votos
excedentes de um colega de partido parece-nos um conhecimento aplicado e que podera
despertar o interesse do aluno para questdes mais amplas e complexas posteriormente.

A falta de reconhecimento da profissao e do curso tém uma implicacéo direta no
segundo grande ambito levantado por nossa pesquisa, a questao societal. Como aponta-
do pela participante do grupo 1, os estudantes de Ciéncias Sociais tendem a ter um sen-
timento do curso ser pouco reconhecido pela sociedade, 0 que é sofrido, na pratica, por
criticas e pressoes negativas dos familiares. Meucci e colegas (2016) ja haviam discutido
como se trata de um problema sério enfrentado pelos discentes, algo que, inclusive, se
inicia nas salas de ensino médio e de cursos preparatorios para vestibular/Enem (vulgo
“cursinhos”), nos quais 0s alunos sdo “incentivados” a escolher carreiras mais “classi-
cas”, como medicina, engenharias e direito. Desse modo, seria um desperdicio um bom
aluno escolher Ciéncias Sociais. Tal visdo tende a ser reforgada pelos familiares diretos.
Como apontado por Morosini et al. (2012), a evasdo esta muito relacionada a aspectos
da vida pregressa do estudante, como as expectativas frente a universidade. Expectativas
nao contempladas sdo um forte incremento para a evasao.

Em suma, se o aluno em duvida tiver condigdes socioecondmicas favoraveis e
estiver considerando a evasao, provavelmente tenderd a ser incentivado por familiares
a fazé-lo e tentar um novo vestibular. Nesse ponto, hd pouco espago para a atuagao de
docentes e pesquisadores, ja que 0 contato com 0s pais ndo é algo rotineiro na gradua-
céo. Talvez a saida mais simples seja um processo de conscientizagao dos novos alunos
sobre as diferentes areas de atuacéo do cientista social, algo que pode ser realizado pelo
centro académico, PET ou mesmo por departamentos e coordenacoes do curso. Apesar
de o mercado ser, de fato, pouco aberto a nossos profissionais, é importante sempre
reforcar junto aos alunos que ha uma miriade de organizacGes e instituigoes que podem
absorvé-los futuramente, a exemplo de organizag6es nao governamentais, movimentos
sociais, partidos politicos, 6rgaos publicos, empresas privadas que precisam interagir
com comunidades de seu entorno, populagoes indigenas, ribeirinhas ou quilombolas (o
que frequentemente pode incluir a demarcagéo de terras) etc. Esse esforgo nos parece
que seria vital nos primeiros periodos do curso e deve ser acompanhado pelo estimulo
das diferentes parcerias com essas entidades, como ja refor¢ado.

Finalmente, o terceiro ponto estrutural apresentado por nossa pesquisa sao as re-
lagOes interpessoais ao adentrar o curso. Nao se tratava de uma de nossas hipoteses ini-
ciais (apesar ser relatada como uma das grandes causas de evasao na revisao de Moro-
sini et al., 2012). Como ja explicitado, os calouros s@o incluidos em grupos de Facebook
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que buscam, originalmente, permitir uma maior e mais facil integracéo. N&o obstante, 0s
calouros sao rapidamente envolvidos nas discussoes, polémicas e disputas politicas dos
alunos veteranos mais habituados a estes espacos, como a elei¢ao do centro académico
e do DCE. Nao é raro que tais debates também envolvam os diferentes coletivos dos quais
0s alunos participam. Essas “tretas virtuais” tém, evidentemente, consequéncias grandes
nas relacOes interpessoais presenciais. Entdo, de acordo com o envolvimento nas dis-
cussoes on-line, um discente pode sofrer isolamento ou rapidamente se fechar em um
grupo restrito de alunos. Ao que nos consta, ndo é raro que sejam realizadas chacotas,
ataques pessoais e memes depreciativos nesses grupos on-line. Segundo os relatos dos
participantes da pesquisa de Meucci et al. (2016) e de nossos proprios, hd uma percep-
¢do de um ambiente “toxico”. As discussoes tendem a ser longas, polarizadas e com
forte presenca de ofensas pessoais, que segundo 0s participantes muitas vezes viram
“perseguicdes entre 0s grupos”. Haveria, segundo os alunos, muitos “donos da verdade”
€ pouco espago para o didlogo e construgdo. Os espagos seriam, muitas vezes, usados
para “denunciar” as atitudes dos alunos, o que por si acaba levando outros colegas a se
manifestarem contra ou a favor da dentncia e da pessoa em Si.

Podemos afirmar que o espaco digital e a falta de sancGes sociais imediatas
facilitam os discursos a se tornarem gradativamente mais ofensivos e polarizados. A
consequéncia mais 6bvia desse terceiro ponto, ainda pouco relatado pela literatura, é
uma perda precoce do entusiasmo com o curso. Os calouros rapidamente se sentem
“cansados”, “estafados” com as constantes brigas e disputas virtuais nas quais se
envolvem, s@o envolvidos ou ainda que simplesmente acompanham. Logo, o0 ambiente
¢ toxico, porque ndo faz bem, néo deixa o aluno iniciar sua carreira académica de forma

saudavel.

Certamente, esse € o desafio mais complexo para ser enfrentado. Do ponto de
vista dos docentes e da coordenacdo, faria pouco sentido que os professores estivessem
nos mesmos grupos (i.e., 0s alunos simplesmente criariam outros grupos sem o0s do-
centes) e menos ainda se proibissem 0s mesmos. Ja sabemos que a sociabilidade das
sociedades contemporaneas passa evidentemente pelos artefatos e ambientes digitais e
on-line. Por outro lado, € vital que haja uma discussao ampliada entre discentes e docen-
tes, coordenacao e centro académico, sobre a fungao de tais grupos e a avaliacéo de seu
resultado, que, segundo nos consta, é altamente negativa até o0 momento.

(ONCLUSAO

Como ja destacado anteriormente, a pesquisa em tela apresenta alguns limita-
dores. Em especial, ndo se conseguiu realizar 0 nimero de grupos focais desejados
inicialmente e nem com a formagao pretendida. O objetivo era aplicar mais grupos focais
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heterogéneos para, por meio do debate, conseguir ressaltar dificuldades que perpassam
0s alunos dos trés primeiros periodos. Ao destacar a dificuldade para a realizagdo dos
grupos focais, objetiva-se contribuir metodologicamente para discentes que estejam pla-
nejando ou aplicando a técnica em questao. Como ja dito, a experiéncia de aplicar o grupo
focal e, ainda na graduacao, utilizar programas de analise de dados qualitativos (Nvivo)
auxiliou a formagdo dos bolsistas do grupo PET, todavia, ndo somente esse ganho se
deu através dessa pesquisa. No que se refere ao conhecimento acerca das percepgoes
dos e das estudantes de Ciéncias Sociais na UFPR, um novo quadro se revelou, servindo
como ampliagao para as informagoes anteriormente coletadas pela pesquisa quantitativa.
Cientes de sua limitagdo, acreditamos, entretanto, que o0s resultados séo pertinentes e
que podem servir como hipdteses e questoes de pesquisa de outros trabalhos, ja que
provavelmente nao sao especificos do curso da UFPR, mas parte do desafio de qualquer
curso de ciéncias sociais no Brasil.

Como debatido no topico anterior, nossa pesquisa evidencia trés dificuldades
principais para a permanéncia no curso de Ciéncias Sociais: académicas, societais e de
relacionamento no curso. As duas primeiras tendem a aparecer em pesquisas anteriores
sobre o assunto. Inicialmente, os alunos parecem ndo ter tempo ou preparagéo o sufi-
ciente para a passagem de um estudante do ensino médio para um universitario e isso
acaba se refletindo em sentimentos de estar assoberbado, de abandonar tudo. O que
pode levar a reprovagoes que tenderdo a ter um efeito de tornar a jornada no curso ainda
maior, podendo levar a um desejo de evasao. Em todos 0s nossos grupos focais, assim,
a excessiva carga de leitura e a falta de diddtica adequada dos docentes foi assunto re-
corrente. Paralelamente a isso, a falta de reconhecimento e de prestigio do das Ciéncias
Sociais junto a sociedade, assim como as poucas oportunidades de estagio durante a
formagdo e de empregos na drea apds a conclusao sdo motivos evidentes para uma de-
cepgao dos alunos ao adentrar a graduacdo. Normalmente, se o aluno tiver as condigoes
socioecondmicas, ele tendera a ter um ambiente propicio para efetuar a troca de curso.

E interessante que, no que se refere as dificuldades para permanéncia na Univer-
sidade, surgiram apontamentos tratando das relagdes no ambiente académico entre 0s
proprios estudantes, algo que nao era apontado como hipdtese no inicio da pesquisa, tal
qual era, por exemplo, o fato do curso ndo possuir uma grade noturna, o que a partir dos
grupos focais demonstrou nao possuir tanta importancia. Outro fator abordado que nao
era pensado no inicio da pesquisa foi que, embora a maioria dos participantes tenha tido
uma experiéncia com a Sociologia no Ensino Médio, o indice de desconhecimento sobre
a formacao era alto, o que contradiz a perspectiva de que um aluno que nao cursou a
disciplina no Ensino Médio estaria mais propenso a evadir.

Mas, definitivamente, o resultado mais pertinente parece apontar para a questao
dos relacionamentos pessoais no curso. Como relatado, os calouros sdo rapidamente
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expostos e muitos envolvidos nas discussdes e disputas politicas dos alunos veteranos,
que ocorrem em grupos on-line no Facebook. Apesar dos petianos organizadores dos
grupos focais ja saberem anteriormente do problema, a sua énfase em diferentes mo-
mentos dos grupos focais acabou sendo um resultado surpreendente. Nesse sentido, 0s
grupos digitais tém um efeito claramente mais negativo para a ambientacéo dos calouros,
que rapidamente compartilnam a impressao de ser um ambiente “toxico”. Ja ha algum
tempo que temos grandes discussoes socioldgicas sobre os efeitos da internet, em ge-
ral, e das midias sociais, em especifico, sobre a sociabilidade, essa passara a ser uma
questao também para o cotidiano dos cursos de graduacdo. Em nossa visao, futuras pes-
quisas deveriam investir especificamente nesse ponto, inclusive fazendo uso de técnicas
de pesquisa adaptadas aos meios digitais, como grupos focais on-line e netnografias.
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